Projeto politico Pedagogico — PPP

Breve relato das alteragdes realizadas no PPP

O documento que se segue € o resultado de um intenso, longo e democratico
processo de construcdo do Projeto Politico Pedagadgico (PPP).

Apbs anos de intensa discussdo, com a participacdo de docentes, alunos,
pais/mées e servidores técnicos, o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do Colégio de
Aplicacgéo foi concluido e implementado, a partir de 2003.

De la para c4, muitos foram os momentos de rediscussédo do PPP, mais nas
partes do que no todo. O que se apresenta a seguir € uma sintese desses
momentos democraticos, que alteraram e modificaram o Projeto Politico Pedagogico
institucional, a partir de consultas as disciplinas/segmentos e deliberacdes em
Reunibes Gerais.

| - Ano de 2005: A Direcdo encaminha a primeira discussdo, com o objetivo
de revisar, na integra, o PPP da escola. Inicia-se por uma avaliacdo do PPP
implementado em 2003[2]. Para fundamentar esta avaliagdo a Dire¢cdo apresenta e
distribui os dados do levantamento realizado junto aos professores e alunos, sobre o
Sistema de Trimestralidade.
Neste ano, momento de inicio da revisdo do PPP, foi deflagrada uma longa greve de
docentes, que no caso do CA durou mais de 100 dias. Os reflexos desta serao
sentidos até 2008.

Il - Ano de 2006: no calendario letivo sao previstos diversos FOPES (Foruns
Pedagdgicos) de revisdo do PPP. Como rescaldo da greve estes momentos de



debates foram interrompidos, em funcdo dos questionamentos da Associacdo de
Pais e Professores (APP) sobre a reposicdo da greve e a proposta de Calendario
Escolar para o ano letivo de 2006]3].

Este debate foi interrompido e a validade do PPP do CA passou a ser
guestionada pela CEB/PREG[4], apesar da aprovacdo deste documento nos
Congressos (com todos os segmentos) e no Conselho de Unidade do Centro de
Ciéncias da Educacéo.

Il - Ano de 2007: O ano letivo inicia-se em abril e sdo retomadas as
discussodes. A Direcdo Geral, de Ensino e Assessoria Pedagogica apresentam uma
proposta, para discussao nas disciplinas, de alteracéo curricular para o CA.

De forma pontual a proposta de alteracao curricular se centrava:

o Na organizagdo curricular por Areas de Conhecimento ou Ncleos
Disciplinares.

o Na alteracdo da carga didatica (n° de aulas) das disciplinas.

o Autonomia da construcdo curricular pelo aluno: 20% da carga horaria
de livre escolha do aluno (projetos interdisciplinares de Iniciacéao
Cientifica)

o Na extenséo de Filosofia e Sociologia no EM, mantendo-se SOC na 82
série/9° ano.

Como elementos complementares:
o Introdug&o de uma Avaliag&o Interdisciplinar trimestral.
o Fim das Provas Finais.
o Mudanca na Recuperacao de Estudos.

IV — Ano de 2008:

A partir da discusséo da proposta de Reforma Curricular, os docentes avaliam
gue em funcdo do desajuste no Calendario Escolar (ano letivo e civil ndo coincidem
desde 2005 até 2008), a mudanca deveria ocorrer apenas na Recuperacdo de
Estudos. Ademais o CA contava com 44% de substitutos e alta rotatividade de
docentes.

Por decisdo das Reunibes Gerais, as discussfes jA ndo ocorrem na
perspectiva de uma Reforma Curricular, mas apenas em aspectos pontuais, como
na RE, por exemplo.

Levantamento realizado junto ao corpo docente e discente orientam e
fundamentam a primeira modificagéo na RE.

8 60% dos docentes entendiam que a Recuperacédo de Estudos era igual ao
Atendimento Paralelo (modelo usado até 2003 e modificado a partir de entdo
pelo PPP).

8§ 72% confirmaram que a recuperacéo nao se realizava na sua disciplina.

8 65% dos alunos consideraram que a recuperagdo nao ocorria. Muitos
afirmaram que ndo eram convocados|5].



8§ 70% dos alunos entendiam a RE mais como um espaco para tirar as duvidas,
ou seja, semelhante ao Atendimento Paralelo.

A mudancga aprovada para a RE foi:

8 Todo aluno com nota abaixo de 6,0 (seis pontos) estaria em RE. Seria
convocado pelo professor para as aulas de recuperagao e realizaria prova na
semana de provas de RE ao final do trimestre.

§ A nota da RE compunha um “banco de notas” (até 2008) que seria usado
apenas no final do ano, caso o aluno néao atingisse média (6,0) de aprovacao nos
trimestres. Caso o0 aluno obtivesse média de aprovacdo nos trimestres, a(s)
nota(s) da RE seriam descartadas.

V - Ano de 2009: ano em que o Calendario do ano letivo coincide com o ano
civil.

Planejamento Institucional (fevereiro)

A Direcao apresenta o “Perfil sdcio-educacional dos escolares do Colégio de
Aplicagao[6]”. Este levantamento se constitui em importante documento de
referéncia para compreensdo do perfil do aluno do CAp-UFSC. Quem ¢é esta
crianca? Quem € este adolescente? Quais conhecimentos eles trazem para escola?
Quais os bens culturais a que tem acesso? Onde moram? Quais seus habitos de
estudos? Estas questdes orientariam uma discussao sobre o curriculo escolar e
suas possibilidades.

As Paradas Pedagdgicas sao retomadas e previstas no Calendario Escolar.
As discussdes ocorrem inicialmente nas areas, com o objetivo de estabelecer
algumas concepcdes que orientem na perspectiva de uma Reforma Curricular que
abranja toda a escola. No levantamento de 2005[7], 75% dos docentes se
manifestaram favoraveis a uma mudanca no Curriculo Escolar.

12 Parada Pedagdgica (junho): nesta parada se discute: Concepc¢do de
Educacdo; de Curriculo; Diversidade Pedagégica nos Anos Iniciais; Iniciacao
Cientifica; Interdisciplinaridade; Infancia, Crianca, Adolescéncia e Juventude(s);
Alfabetizacao e Letramento e Formacéo de Leitores, que sdo incorporadas ao PPP.

Neste momento a Formacdo de Leitores, Iniciagdo Cientifica,
Interdisciplinaridade, Alfabetizacdo e Letramento e contextualizacdo sao
definidos como ELEMENTOS ESTRUTURANTES do Curriculo e incorporados ao
PPP.

22 Parada Pedagdgica (setembro):

O foco da discussdo € a Concepcéao de Curriculo-Avaliacdo. Aqui surge a
necessidade de se definir a avaliagcdo e registro desta para 0s alunos com
deficiéncia.

No tocante aos principios gerais da avaliacdo reafirma-se o constante no
Projeto Pedagdgico do Colégio de Aplicagdo (Titulo I, Secado |, do Regimento).



Mais uma vez os docentes, em Reunido Geral, encaminham por mudanca da
RE. Na oportunidade a avaliacdo foi de que a Recuperacédo de Estudos, no modelo
substitutivo da nota, fracassou na sua esséncia. Constituiu-se em “mais do mesmo”.

8§ Em nova avaliagcdo a nota da RE passa a ser substitutiva, caso fosse maior
gue a média do trimestre.

A RE que deveria se voltar para os alunos com baixo rendimento, e com nota
substitutiva, passou a ser aproveitada pelos alunos com rendimento melhor e que
nao estavam em Recuperacdo[8]. A grande maioria dos que estavam em
recuperacdo compareciam, apenas, as vésperas da semana de provas de RE.
Enfim, era o antigo Atendimento Paralelo na sua mais pura forma. A nota
substitutiva, como incentivo a recuperacao fracassou.

Outro dado significativo: os alunos que participavam das avaliacdes de RE
nos trimestres, na grande maioria, realizavam a Prova Final. Enfim, a Recuperacao
nao recuperava.

Para ilustrar, apresento abaixo graficos com os resultados da Recuperacéo
de Estudos, para o Ensino Médio, no ano de 2009[9].

Ainda em 2009 a discussao sobre a RE toma outro rumo. O debate ndo mais
se centra no carater quantitativo da recuperacdo (nota), mas no qualitativo
(aprendizagem). Reafirma-se a ideia de que esta recuperagao “ndo pode acontecer
como consequéncia do resultado de uma sintese da avaliagdo de um trimestre”, ou
seja, ser o mero reflexo de uma média das avaliacdes trimestrais. A propria LDB
refere-se ao predominio do aspecto qualitativo sobre o quantitativo.

As areas sdo chamadas a se manifestar sobre a RE e encaminham o
seguinte:

o0 Anos Iniciais: mantém o modelo de Recuperacdo (duas aulas semanais para
PORT e MTM)

o Anos Finais e Ensino Médio: apresentam a proposta de uma recuperacao
por Area de Conhecimento, para funcionar a partir de 2010. Apds discussdo e
votacao, esta assume as seguintes caracteristicas:

O Conselho de Classe * Recuperagdo por area do conhecimento
(inguagens, humanas e exatas), de carater interdisciplinar e com
envolvimento de todos os docentes da area na seérie.

* Centralidade no desenvolvimento de habilidades e competéncias
e ndo na nota[10], mas com possibilidade de alteragéo desta.

* A RE deve possibilitar a alteragdo da nota trimestral do aluno, a
partir de uma avaliacdo qualitativa dos docentes da area na série.

* Fim da semana de Provas de Recuperacgéo. A supressédo desta se
associa ao fim da centralidade na nota.



* O aluno poderia realizar Provas Finais em todas as disciplinas
(antes eram em apenas trés disciplinas, acima disto estaria
reprovado).

* A sala de aula seria 0 espac¢o da duvida e ndo a RE.

Para viabilizar esta forma de Recuperacdo de Estudos, as areas definem os
procedimentos na definicdo dos alunos em RE:
* Os alunos em RE séo indicados pelos docentes na Reunido de Série,
convocada para esta finalidade.
* Em Reunifio de Area, da série, os docentes planejariam as
atividades da RE.
* O Coordenador de Apoio ao Ensino comunicaria as familias os
alunos em RE.

32 Parada Pedagodgica (dezembro):

E feita uma avaliacdo do ano letivo de 2009, onde se destacou a importancia
das discussfes realizadas nas paradas pedagogicas. Uma avaliacdo da RE é
realizado visando dirimir davidas persistentes[11].

V - Ano de 2010:

12 Parada Pedagdgica (24 de maio):

Atendendo a solicitagdo dos docentes a Dire¢cdo encaminha uma avaliacéo da
RE abordando aspectos relativos ao planejamento, participagdo dos alunos e
professores, periodicidade, selecdo dos alunos, forma de convocacédo, avaliacao
das atividades, dificuldades encontradas, aspectos positivos e negativos e davidas
existentes sobre o processo.

A partir desta avaliacdo, os docentes, em reunides de areas sugerem
modificar o horario da Recuperacédo para 2 horas/aulas por série a cada 15 dias.
Esta forma de organizacdo da RE apresenta caracteristicas distintas da anterior,
nos seguintes aspectos: amplia o tempo de atendimento com os alunos de 1 para 2
horas/aulas, descongestiona o horario do turno contrario, além de se combinar com
a Educacdo Fisica. Este foi o modelo que vigorou, também, em 2011.

O ano de 2010 foi marcado pela realizagdo do concurso para professor
efetivo, que apds suas idas e vindas culmina com a efetivacdo de todos em janeiro
de 2011. Diante disto o debate curricular € suspenso, ficando para uma discussao
futura. A discusséo, mais uma vez, restringe-se a RE.

VI - Ano de 2011/2012 (dezembro/2011 e fevereiro/2012):

Todos estdo presentes e participam da ultima modificacdo da RE
(novamente), retornando a ser disciplinar e ndo mais por Area. Como
encaminhamento da Reunido Geral (dezembro de 2011), uma Comissao é formada
para organizar o calendario de debates sobre uma Reforma Curricular no CA.



Por fim, este sintético relato é para nos dar condicfes de entender todo um
percurso que se fez ao caminhar, com seus acertos e erros, mas sempre sem 0
receio de ter tentado acertar...ou errar.

1. INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9394/96, ao ser
promulgada encontrou o Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina, com muitas inovacdes que ja estavam incorporadas a estrutura curricular
e a dindmica do ensino-aprendizagem, como resultantes de discuss6es em diversos
momentos pedagdgicos.

Nos periodos que sucederam a efetivacdo da referida Lei, o Colégio realizou
atividades de carater didatico-pedagdgico, entre elas, a avaliacdo institucional. O
trabalho realizado para o conhecimento da realidade onde atuamos exigiu um
aprofundamento tedrico-metodolégico, huma perspectiva de construcdo de uma
proposta pedagdgica consciente e coerente.

Debrugar-nos sobre a realidade, examina-la, interpreta-la, analisa-la enfim,
descobrir saidas por onde se possa trilhar, foi desafiador e envolvente. Desafiador
porque encontramos barreiras criadas pelo “cla reprodutor da sociedade de
classes”; e envolvente, por se tratar de um projeto que significa ter consciéncia
daquilo que se quer, ou seja, explicitacdo de que queremos uma escola publica,
democréatica e de qualidade.

De posse dos dados tabulados e analisados foram realizados encontros de
planejamento estratégico e congressos tematicos com a participacdo dos quatro
segmentos da comunidade escolar (pais, alunos, professores e servidores técnico-
administrativos). Este processo foi moroso em fungédo do nimero de participantes e
dos espacos a serem planejados no calendario escolar, que oportunizassem a
realizacdo da dindmica exigida para a efetivagédo desse trabalho.

A preocupacdo com a participagdo € algo que decorre dos valores
democraticos, e foi uma constante nesse trajeto para gerar o envolvimento de todos
0s segmentos da escola, no sentido de que 0s mesmos precisam ter seus
interesses, vontades e seus valores levados em conta. A nosso ver, participar
implica, inevitavelmente, algum mecanismo de influéncia sobre o poder.

A escola que se quer democrética precisa definir, antecipadamente, uma
nova qualidade que, entre outras, priorize questdes da organizagao escolar — uma
organizagdo que altere a realidade que se apresenta, a partir da realidade



encontrada. Este foi o principal desafio desse trabalho: abrir perspectivas e oferecer
elementos a reflexdo e ao estudo dos envolvidos para que o Colégio de Aplicacdo
da Universidade Federal de Santa Catarina se transformasse numa nova escola.

Agora, vencida essa jornada de discussdes e deliberacdes, estamos
apresentando o Projeto Politico-Pedagodgico do Colégio dentro dos parametros
curriculares nacionais emanados da LDB e do Conselho Nacional de Educacgéo. E
inovar € audacioso. Tornar-se-a efetivo? O futuro dird, mas é preciso ter em mente
Maria Alice Setubal, quando afirma: “O projeto de escola ndo comega de uma sé
vez, ndo nasce pronto. E, muitas vezes, o ponto de chegada de um processo que se
inicia com um pequeno grupo de professores, com algumas propostas bem simples,
e que se amplia, ganhando corpo e consisténcia. Nesse trajeto, ao explicar
propésitos e situar obstaculos, os educadores védo estabelecendo relagfes,
apontando metas e objetivos comuns, vislumbrando pistas para melhorar a propria
atuacdo. Estdo, assim, tecendo, no coletivo, o projeto que sera um fio articulador
para o trabalho de toda a escola, na direcéo que se pretende”.

2. Historico

2.1. Histérico do Colégio de Aplicacéao

O Colégio de Aplicacao foi criado em 1961, sob a denominacado de Ginasio de
Aplicacéo, com o objetivo de servir de campo de estagio destinado a pratica docente
dos alunos matriculados nos cursos de Didatica (Geral e Especifica) da Faculdade
Catarinense de Filosofia (FCF). Nesse periodo, o funcionamento das Faculdades de
Filosofia Federais foi regulamentado pelo decreto-lei n°® 9.053 de 12/03/46 que
determinava que as mesmas tivessem um ginasio de aplicacdo destinado a pratica
docente dos alunos matriculados naqueles cursos.

O funcionamento do curso ginasial foi requerido em 31/07/59, pelo entdo
diretor da FCF, Professor Henrique da Silva Fontes e em 15 de marco de 1961 foi
concedida a autorizagéo para o funcionamento condicional por meio do Ato n°® 5 da
Inspetoria Seccional de Floriandpolis. No entanto, somente em 17 de julho, o oficio
n°® 673 do Diretor do Ensino Secundario do Ministério da Educagéo e Cultura, ratifica
o0 Ato n° 5 da Inspetoria Seccional de Florianépolis e autoriza o funcionamento
condicional do Ginasio de Aplicacdo, pelo periodo de quatro anos e passa a se
integrar ao Sistema Federal de Ensino.

Inicialmente, foi implantada apenas a 12 série ginasial, e a cada ano
subsequente, foi sendo acrescentada uma nova série até completar as quatro séries
do ciclo ginasial. O numero de turmas por série manteve-se constante até 1967,
guando foram compostas trés turmas da 12 série ginasial. Em 1968, foram formadas



duas turmas de 12 e 22 séries ginasiais, e por implementacéo progressiva, em 1970,
havia duas turmas por série.

No ano de 1970 foi substituido o nome Ginasio de Aplicacéo para Colégio de
Aplicacao, e o colégio passou a ter a primeira série do segundo ciclo, com 0S cursos
Classico e Cientifico. As demais séries do Ensino Médio foram implementadas
gradativamente nos anos seguintes.

Em 1980, foi acrescentado aos cursos ja existentes o Ensino Fundamental
com a implementacao de oito turmas, duas (turno matutino e vespertino) para cada
uma das quatro séries iniciais.

Os alunos que frequentavam, até entdo, o Colégio de Aplicacdo eram filhos
de professores e servidores técnico-administrativos da Universidade Federal de
Santa Catarina.

A partir da Resolugdo n° 013/CEPE/92, ficou estabelecido o numero de trés
turmas por série, com 25 alunos cada uma. O ingresso de alunos no Colégio passa
a ocorrer via sorteio aberto & comunidade.

Enquanto escola experimental, o Colégio tem proporcionado o
desenvolvimento de experiéncias pedagodgicas e estagios supervisionados para 0s
cursos de Licenciatura e Educacéo, segundo as exigéncias da Lei n°® 9394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB).

A partir de 2007 foi implementado o Ensino Fundamental de 9 anos.
Inicialmente com uma turma e em 2008 com as outras duas turmas.

Atualmente o Colégio de Aplicacdo, inserido no Centro de Ciéncias da
Educacéo da Universidade Federal de Santa Catarina, € uma unidade educacional
que atende ao Ensino Fundamental e Médio, funciona em prédio proprio, no
Campus Universitario, e estd localizado no Bairro da Trindade, municipio de
Florianopolis.

O Colégio de Aplicacdo segue a politica adotada pela Universidade Federal
de Santa Catarina que visa atender a trilogia de Ensino, Pesquisa e Extensdao.

2.2 Histéria da construcao do Projeto Politico Pedagégico do
Colégio de Aplicacéo

A escola, para construir organicamente seu proprio Projeto Politico-
Pedagdgico e assumir sua funcdo social reafirmando sua identidade, precisa
conhecer e compreender a propria historia.

Neste sentido, no segundo semestre de 1997, foi realizada uma pesquisa
com o objetivo de investigar os dados da realidade do Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina e analisa-los a fim de identificar os
problemas relevantes desta realidade, buscando os pontos basicos para 0 processo
de transformacao da mesma.

A equipe responsavel por esta tarefa — Equipe de Avaliagdo Institucional -
iniciou os trabalhos com a apresentacdo de um projeto de pesquisa intitulado:
“Avaliagao/Diagnéstico da Instituicdo Escolar — Um Elemento para a Construgéo do
Projeto Politico-Pedagoégico” que tinha como objetivo obter diagndstico global da
realidade da instituicdo para, a partir da tabulacao e da analise dos dados, deliberar



por necessidades, desafios e perspectivas com vistas a melhoria da qualidade do
ensino, pesquisa e extensado respaldada por uma proposta pedagogica inovadora.

Por proposicdo da Equipe de Avaliagcdo Institucional foi criado um
Organograma, bem como um Fluxograma do trabalho a ser realizado, sendo criadas
as Equipes de Divulgagéao e de Legislagéo, ficando a coordenagéo das atividades a
cargo da Equipe de Sistematizacao.

Dando prosseguimento aos trabalhos, a Equipe de Avaliagdo Institucional
elaborou instrumentos de pesquisa diferenciados para 0s quatro segmentos da
comunidade, buscando em cada um deles enfocar os aspectos que poderiam
fornecer informacdes e contribuicdes para a realizacdo de uma analise ampla da
realidade desta comunidade, numa investigacdo que abrangeu: identificacao,
potencialidades, deficiéncias, escolaridade, aspectos socioecondémicos, técnico-
administrativos e organizacionais, didatico-pedagdgicos e administrativos do
sistema académico, pedagdgicos e organizacionais e espaco livre para
sugestdes/consideragoes.

De posse dos dados tabulados (qualitativos e quantitativos) a equipe passou
a organizar o Planejamento de Organizacdo Escolar, que aconteceu sob a
coordenacao da Prof? Ana Maria Borges de Sousa e com a representatividade dos
guatro segmentos da comunidade escolar, escolhidos por seus pares.

No momento do Planejamento Estratégico, trés dias de intensas discussoes,
foram apresentados o0s resultados da consulta a comunidade escolar:
caracteristicas, desejos, opinides e peculiaridades que possibilitassem a reflexdo
sobre a escola que se nos apresentava naquele momento e qual se gostaria de ter.
Principalmente quais seriam as acfes prioritarias que norteariam o caminho a ser
percorrido.

Para orientar essa reflexdo a respeito da escola que gostariamos de ter,
foram levantados principios que estdo representados na “ Arvore dos Principios” do
Colégio de Aplicacéo.

Neste sentido, foram criadas cinco Equipes de Governo, compostas de
representantes dos quatro segmentos da comunidade escolar e com as acfes que
cada uma deveria executar para atingir os objetivos propostos:

1) Equipe de Governo n°® 1- Reestruturacdo Curricular e Organizacao
Didatica

2) Equipe de Governo n° 2 - Espaco Fisico e Organograma

3) Equipe de Governo n° 3 - Comunicacgao e Divulgagéo

4) Equipe de Governo n°® 4 — Férum Permanente

5) Equipe de Governo n° 5 - Resgate Historico

A Equipe da Reestruturacdo Curricular, com o apoio da Equipe do Forum
realizou diversos momentos de discussdo com palestrantes da Universidade e
externos a ela, com o objetivo de subsidiar a comunidade na reflexdo e
aprofundamento a respeito da concepcdo de homem, sociedade, mundo,
educacgdo/escola (concepcdo de aprendizagem e desenvolvimento, curriculo,
avaliagéo).

Durante todo o processo de discussédo e implementacdo do Projeto Politico-
Pedagogico, a Equipe de Governo n° 5 - Resgate Historico realizou pesquisas
documentais, entrevistas e coleta de materiais fotograficos com o objetivo de lancar
um livro sobre a histéria do Colégio de Aplicacéo.

Em abril de 2001 foi realizado um Seminario de Avaliacdo e Replanejamento
do Projeto Politico Pedagodgico do Colégio de Aplicacdo, sob a coordenacdo da
Prof2 Ana Maria Borges de Sousa. Apds trés dias de debate com representantes dos



guatro segmentos da comunidade escolar, foi avaliado que deveria ocorrer uma
reorganizacao das Equipes de Governo, transformando-as em Grupos de Trabalho.
A Equipe de Sistematizacdo passou a se chamar Equipe de Articulagédo e foram
criados dois novos Grupos de Trabalho: Identidade e Vinculagéo.

Em fevereiro de 2003, coordenado pela Equipe de Governo n° 1, realizou-se
o | Congresso Tematico Estrutura Curricular e Regime de Ensino, com a
participagao de delegados, representantes da comunidade escolar. As deliberagdes
deste Congresso depois de homologadas pelo Colegiado do Colégio de Aplicacao
foram aprovadas pelo Conselho de Unidade do Centro de Ciéncias da Educacéo.

No final do ano de 2004 o sistema de avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem, modificado pelo | Congresso Temético e implantado no ano letivo de
2003, foi avaliado. O mesmo se deu no final do ano letivo de 2006, quando foram
realizados ajustes que entraram em vigor no ano letivo de 2007.

Em novembro de 2003, coordenado pela Equipe de Governo n° 2 e
organizado de forma semelhante ao | Congresso, realizou-se o Il Congresso
Tematico, onde ficou definida a Estrutura Organizacional do Colégio de Aplicacéo,
conforme consta deste documento, item 2 — Caracterizacdo: escola — momento de
diferencas, 2.2. Estrutura Administrativa.

Temos clareza que o Projeto Politico pedagdgico ndo é um texto escrito e
acabado. Ele é sim, um processo continuo, coletivo e que se renova, se refaz e se
reestrutura de acordo com as exigéncias da realidade em que a escola se insere.
Exige uma reavaliacdo constante para tomada de decisdes acerca das alteracdes
necessarias para enfrentar os desafios que se apresentam.

3. JUSTIFICATIVA

O Projeto Politico Pedagdgico é um instrumento que tem a finalidade de
orientar a escola nas suas atividades diarias de forma sistematica, cientifica,
consciente, participativa, democratica, enfatizando os seus principios norteadores.

Ele se insere neste campo como um instrumento tedrico-metodoldgico a ser
disponibilizado, (re)construido e utilizado por aqueles que desejam efetivamente a
mudanca. Mudar a préatica educativa implica alterar concepc¢des enraizadas e,
sobretudo, sentir a fragilidade de nossa teoria, de nossa organizacgéo, enfim, apontar
para a existéncia de outros condicionantes.

A sociedade promove uma multiplicidade de motivagdes, fazendo com que 0s
projetos sejam realizados, sejam eles contraditorios ou conflitantes. O projeto seria
um meio de comunicacdo, expressao, articulacdo de interesses, objetivos,
inspiracbes, sentimentos. E um instrumento dindmico e de acordo com Ciavatta
(2005) “esta sendo elaborado permanentemente, reorganizando a memoria do
individuo, dando-lhe novos sentidos e significados, 0 que repercute em sua
identidade”. Assim sendo, a dindmica dos projetos e a construcdo de identidades,
mantém o passado em permanente reconstrucao.

O Projeto Politico-Pedagogico é o plano global da escola. Deve ser entendido
como a sistematizagdo, nunca definitva de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se objetiva na caminhada, a partir de um



posicionamento quanto & sua intencionalidade e de uma leitura da realidade. E um
importante caminho para a construcéo da identidade da escola. E um instrumento
tedrico-metodoldgico que expressa as opcdes da escola, as propostas de acdo para
concretizar o que se propde a partir do que vem sendo realizado e o que se quer
colocar em pratica do que foi projetado.

Portanto, a identidade que cada escola e seus dirigentes, professores,
servidores técnico-administrativos, pais e alunos constroem € um processo
dindmico, sujeito a constantes avaliacbes e reformulacdes relativas as novas
vivéncias, as novas teorias de educacéao, as relacdes que estabelecem.

N&o podemos desconsiderar as condicbes materiais e sociais da escola, pois
ela ndo esta dissociada da sociedade, enfrentando profundas mudancas sociais. Da
mesma forma, os professores vém enfrentando desafios para a construcao de sua
propria existéncia humana e social, nela também incluidas as atividades que
realizam no processo de trabalho da sua prética docente.

A compreensdao destas implicacbes, no desenvolvimento da pratica educativa
na escola torna-se relevante para o entendimento da escola, como lugar de espaco-
tempo em que se vive e se € profundamente afetado pela sociedade humana, que
nele foi e esté internalizado.

Assim, € possivel pensar que estardo abertas as possibilidades para a
construcdo de uma praxis capaz de transformar as relacdes sociais existentes na
sociedade e, entre elas, aquelas que se dao na escola.

4. PRESSUPOSTOS FILOSOFICOS

Em meio a crise paradigmatica caracterizada pela globalizacao, pela
exigéncia de um novo perfil profissional, pelo pluralismo, pela multiculturalidade, os
discursos de autonomia, cidadania e participacdo ganham forca. Nesta perspectiva,
a instituicdo escolar sente necessidade de abrir espaco a participacao da
comunidade na discussao e construcdo do seu Projeto Politico Pedagogico. Este é
0 momento em que a comunidade escolar torna-se agente ativo de construcao da
Escola Democratica.

De acordo com Gadotti (1997) a construcdo de uma escola que seja
democrética, publica e popular, deve estar pautada nas seguintes afirmativas:

A escola ndo é o unico espago de aquisicdo do saber elaborado, também
aprendemos em outros espagos e com outros agentes.

N&o existe um unico modelo de acdo educativa, cada escola tem suas
préprias contradicbes e precisa encontrar seus proprios caminhos, por isso a
importancia da experimentacao pedagodgica e de mentes abertas para o novo.

A Educacado para todos supde todos pela educacado, ou seja todos nao
terdo acesso a educacao enquanto todos ndo se interessarem por ela.



Grandes mudancas exigem esfor¢co continuo e solidario nas pequenas
acOes. As pequenas mudancas podem dar sustentacdo para as mudancas
estruturais.

O Projeto Politico Pedagégico deve ser entendido como a prépria
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola em dois niveis: na organiza¢do do
trabalho escolar como um todo e na organizagao do trabalho de sala de aula.

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acéo intencional, como um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso todo projeto
pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com o0s interesses reais e coletivos da
populacdo majoritaria.

A organizacdo do trabalho escolar é baseada nos principios da gestao
democrética. Neste sentido, € apenas em meio ao didlogo e a criatividade que a
comunidade escolar encontra seu proprio meio de organizar-se e gerir este trabalho.
Uma vez definido que a comunidade escolar participa da elaboracdo do projeto,
definem-se os seus eixos norteadores.

Esta proposta de trabalho exige uma mudanca de mentalidade dos membros
da comunidade escolar. Afinal, constitui-se em um processo democratico de tomada
de decisbes, com o objetivo de organizar o trabalho pedagdégico no sentido de
reconhecer os conflitos, buscando a superacdo das relacbes competitivas e
autoritarias e diminuindo a fragmentacao do trabalho escolar.

O Projeto Politico Pedagoégico da escola facilita a consolidacao da elaboracéo
muatua e o exercicio de construcdo coletiva, a0 mesmo tempo em que se
desencadeiam as experiéncias inovadoras que ja estdo acontecendo na escola.
Para a concretizacdo do projeto € fundamental que a responsabilidade do mesmo
nao recaia sobre a direcao da escola, visto que uma gestdo democratica implica na
socializacéo do poder.

Assim, a escola que almeja realizar uma acdo pedagodgica coerente com as
finalidades que persegue deve criar um espaco de discusséo coletiva com o intuito
de analisar se o trabalho que vem desenvolvendo estd propiciando atingir as
finalidades e os objetivos tracados por ela. Quando as finalidades da escola séao
construidas e definidas a partir de discussdes realizadas no coletivo da comunidade
escolar a possibilidade de atingi-las € maior, pois estas foram tracadas de acordo
com os interesses da maioria da populacéo.

O sucesso da instituicdo escolar no alcance de suas finalidades esta
intimamente relacionado aos principios que fundamentam a organizacdo do seu
trabalho pedagdgico, ou seja, a escola que estabelece e persegue suas finalidades
norteadas pelos principios de gestdo democratica e autonomia estara mais proxima
de propiciar uma formacgao coerente com suas finalidades.

Sendo assim, a comunidade do Colégio de Aplicacdo definiu os seguintes
principios norteadores:



4.1. Natureza

O Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Santa Catarina,
autorizado pela Portaria n® 673, de 17 de julho de 1961 da Diretoria do Ensino
Secundario do Ministério da Educacédo, 6rgao integrante do Centro de Ciéncias da
Educacéo, situado no Campus Universitario, € uma escola experimental mantida
pela Universidade, integrada ao Sistema Federal de Ensino, objetivando o
desenvolvimento de experiéncias pedagodgicas e estagios supervisionados para 0s
cursos de Licenciatura e Educacéo, segundo as exigéncias da Lei n°® 9394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB) e Resolucdes exaradas pelo Conselho Nacional de
Educacao.

4.2. Finalidade

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina tem por
finalidade:

a) Servir de campo de observacao, pesquisa, experimentacdo, demonstracao
e aplicacdo de métodos e técnicas de ensino, de acordo com a legislacéo vigente;

b) Proporcionar a pratica de ensino aos académicos dos cursos de
Licenciatura e Educacéo e os estagios supervisionados do Centro de Ciéncias da
Educacdo, de acordo com a Resolugdo n° 061/CEPE/96, podendo ainda atender
solicitagBes pertinentes ao ensino Fundamental e Médio dos demais centros da
Universidade Federal de Santa Catarina;

c) Desenvolver préticas e produzir conhecimentos em funcdo de uma melhor
gualidade de ensino, estendendo-0s a comunidade;

d) Formar cidadaos livres, conscientes e responsaveis;

e) Instrumentalizar o educando para uma atuacdo critica e produtiva no
processo de transformacdo e construcdo consciente de uma sociedade justa,
humanitaria e igualitaria.

4.3. Filosofia

O Colégio de Aplicacéo, inserido que estad na Universidade, se propde a ser
um Colégio Experimental onde se desenvolvem praticas e se produzem
conhecimentos em funcdo de uma melhor qualidade de ensino. O Colégio de
Aplicacdo exerce também a funcdo de campo de estagio supervisionado para
académicos dos cursos de Licenciatura e Educacdo da Universidade Federal de
Santa Catarina. Mas, acima de tudo, o Colégio de Aplicacdo é uma Escola que se
propde a producao, transmissao e apropriacdo critica do conhecimento com o fim de
instrumentalizar a responsabilidade social e a afirmagéo histérica dos educandos,
contribuindo também para a expansao de sua personalidade.



A filosofia norteadora da acdo pedagodgica do Colégio de Aplicacdo tem sua
origem e seu fim na pratica social concreta. O contexto histérico-social no qual
vivem docentes e educandos constitui o fundamento do trabalho do Colégio de
Aplicagao.

4.4. Objetivos

O Colégio de Aplicacado tem como objetivo geral proporcionar a transmisséo,
producdo e apropriacdo critica do conhecimento com o fim de instrumentalizar a
responsabilidade social e a afirmacao historica dos educandos.

Os obijetivos especificos visam:

a) Propiciar os conhecimentos necessarios para instrumentalizar o
educando na sua atuacdo, tornando-o critico e produtivo no processo de
transformacdo no mundo e na consequente construcdo de uma sociedade justa,
humanitaria e igualitaria;

b) Possibilitar ao educando a vivéncia de praticas democraticas
concretas para que este possa desenvolver-se como sujeito livre, consciente e
responsavel na construcao coletiva de sua realidade historica.

C) Proporcionar e desenvolver atividades de pesquisa e extensao que
contribuam para a melhoria do ensino, como para formacdo continuada dos
docentes.

Neste sentido, desencadear o processo de discussdo e sistematizacdo da
reestruturacdo curricular, a partir dos principios norteadores, implica em fazer a
articulacéo entre as duas estruturas que compdem a organiza¢ao escolar, ou seja, a
pedagdgica e a administrativa.

5. Fundamentos metodologicos

5.1 - Concepcéao de Educacao.

Uma Concepcéo de Educacéo deve explicitar e se ocupar de outros saberes
gue sao por demais significativos. Morin (2001) destaca os sete saberes
necessarios a educacao do futuro, quais sejam:

1) As cegueiras do conhecimento: o0 conhecimento sempre esta
ameacado pelo erro e pela iluséo;



2) Os principios do conhecimento pertinente: a educacao deve discutir
0S processos que resultam no acesso as informacgdes sobre o mundo
e como articula-las, organiza-las e perceber e conceber o contexto
local / regional / mundial e as relagdes entre o todo e as partes;

3) Explicar a condicdo humana: o ser humano é a um so6 tempo fisico,
bioldgico, psiquico, cultural, social e histérico. Essa unidade complexa
é totalmente desintegrada na educacao por meio das disciplinas;

4) Explicar a identidade terrena;

5) Enfrentar a incerteza: as ciéncias permitiram que adquirissemos muitas
certezas, mas igualmente revelaram, ao longo do século XX, inGmeras
incertezas. A educacado deve ocupar-se de formar cidadédos capazes
de conviver com a imprevisibilidade do futuro;

6) Explicar a compreensdo: ensinar a compreensao entre as pessoas
como condicdo e garantia da solidariedade intelectual e moral da
humanidade;

7) A ética do género humano: a educacdo deve explicar as relacbes
individuo / sociedade / espécie, pois as relagdes entre os individuos
produzem a sociedade, a qual retroage sobre os mesmos individuos e
a espécie.

5.2 - Concepcéao de Curriculo

A proposta pedagogica que orienta as praticas cotidianas no Colégio de
Aplicacdo fundamenta-se em uma concepc¢dao critica de curriculo que oportunize a
apropriacdo e a producéo do conhecimento, guiada por uma constante reflexdo que
envolva a comunidade escolar a respeito dos fatores internos e externos que
influenciam a selecéo e a organizacao dos contetdos curriculares. Isso implica uma
visdo critica dos parametros que estdo direcionando esse conhecimento e exige
clareza e dominio da area especifica, reflexdo constante a respeito dos grandes
desafios presentes na prética social atual, bem como a inclusdo de questdes como
relacdes étnico-raciais e de género, saude, trabalho, violéncia, desigualdade social,
miséria, avangos da ciéncia e da tecnologia, direitos humanos e defesa do meio
ambiente. Esta proposta deve, também, oportunizar a flexibilidade curricular e seu
alcance quanto as adequacdes e adaptacdes curriculares necessarias.

Nesse sentido, o curriculo é concebido como um conjunto integrado e
articulado de praticas, pedagogicamente referenciadas a partir de uma determinada
visdo de humanidade, de educacéo, de mundo, de sociedade, de cultura, de ciéncia,
de trabalho e de lazer. A organizacdo dessas praticas deve promover a construcao
e a reconstrugédo do conhecimento, com vistas ao desenvolvimento dos individuos e
da sociedade, a partir da organizacao curricular interdisciplinar e do contexto social
nas questdes que envolvem a inclusdo no seu sentido mais abrangente. Em outras
palavras, pressupde processos que compdem uma metodologia de construcao
coletiva do conhecimento escolar.



Esses sdo os eixos que dardo as coordenadas para compreender e promover a
relacdo dos educandos e educadores com o conhecimento, uma vez que a escola
considera que toda a comunidade escolar € capaz de aprender e compreender que
as relacoes e interag0es sociais estabelecidas sao fatores de apropriacao do saber.

Nessa perspectiva, a concepcao de curriculo acima exposta € referéncia
para definir e possibilitar alternativas pedagogicas, as quais norteardo a acgao
docente no que se refere a realizacdo de projetos e a producdo de intervencdes
didaticas diversificadas, no intuito de fomentar as varias aprendizagens dos
educandos, oferecendo-lhes possibilidades e oportunidades de desenvolver suas
potencialidades.

O Colégio de Aplicacdo, ao se colocar como escola experimental que
privilegia a diversidade pedagogica, propde-se investir em praticas e organizacdes
curriculares que atendam as diferengas e as necessidades de todos, tendo em vista
0S aspectos cognitivos, sociais, culturais e emocionais. Para tanto, este enfoque
pressupde um processo permanente de formagao dos profissionais que compdem a
comunidade escolar.

A diversidade pedagogica do Colégio possibilita a implementacdo de
procedimentos didatico-pedagogicos e praticas de avaliacdo diferenciadas.
Possibilita também uma organizacdo curricular que contemple a integracdo dos
diferentes saberes, areas do conhecimento e componentes curriculares.

A pratica da iniciacdo cientifica, implementada a partir dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental do Colégio, proporciona acesso ao conhecimento cientifico e
desenvolve o interesse pela ciéncia e pelas relacdes entre os conceitos cientificos e
a vida. Esses procedimentos metodolégicos de pesquisa apoiam-se no
envolvimento pessoal, no esforco intelectual, na formulacdo de questfes e na busca
de solucdes.

Para possibilitar a formacédo de seres humanos criticos, capazes de tomar
decisbes, estabelecer julgamentos sociais e agir no seu contexto socio-historico,
destaca-se a importancia da utilizacdo de estratégias pedagdgicas que levem em
conta os multiletramentos, como: producdo textual em diferentes linguagens,
projetos de trabalho, pesquisas de campo, viagens de estudo, entre outras.

O Colégio de Aplicacdo, como escola de Educacdo Bésica,
desenvolve a alfabetizacdo e o letramento a partir do entendimento de que séo
processos interdependentes, indissociaveis e continuos. A formacao do leitor critico,
capaz de interpretar e ressignificar sentidos de diversos textos, a partir de sua
realidade e de seus conhecimentos de mundo, deve ser o objetivo norteador do
ensino de todas as disciplinas, fazendo do educando um coautor, um sujeito capaz
de reconstruir o conhecimento e posicionar-se diante de diferentes discursos que
circulam socialmente.

5.3 —=0Os Pilares do Curriculo:



Alfabetizacdo e Letramento.

Antes de qualquer coisa faz-se necessario considerar que Alfabetizacédo e
Letramento ndo sdo duas coisas distintas, mas, ao contrario, sdo acodes
“‘inseparaveis”, que se constituem numa relagao dialética. Mais do que expor a
oposicdo entre os conceitos de “alfabetizacao” e “letramento”, Soares valoriza o
impacto qualitativo que este conjunto de préaticas sociais representa para o sujeito,
extrapolando a dimensdo técnica e instrumental do puro dominio do sistema de
escrita: Alfabetizacéo € o processo pelo qual se adquire 0 dominio de um codigo e
das habilidades de utiliz-lo para ler e escrever, ou seja: 0 dominio da tecnologia —
do conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio
efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se Letramento que implica
habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes
objetivos (In Ribeiro, 2003, p. 91).

Para Magda Soares “a Alfabetizagdo, corresponderia ao processo pelo qual
se adquire uma tecnologia — a escrita alfabética e as habilidades de utiliza-la para
ler e escrever. Dominar tal tecnologia envolve conhecimentos e destrezas variados,
como compreender o funcionamento do alfabeto, memorizar as convengodes letra-
som e dominar seu tracado, usando instrumentos como lapis, papel e outros que 0s
substituam. Ja o termo Letramento, relaciona-se ao exercicio efetivo e competente
daquela tecnologia da escrita, nas situacdes em que precisamos ler e produzir
textos reais. Segundo Magda Soares (1998) alfabetizar e letrar sdo duas acoes
distintas, mas néo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou
seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita”.

Interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade, antes de tudo, valoriza a disciplina. Esta é condi¢céo
para aquela. Alfredo Veiga Neto defende, na escola, uma “tensdo” que alterne a
interdisciplinaridade com a disciplinaridade. Para que se possa pensar em
momentos mais pluri/interdisciplinares ou mesmo disciplinares é fundamental que
exista um DIALOGO entre as Disciplinas/Ntcleos Disciplinares. (

Iniciacdo Cientifica (IC).

A Iniciagdo Cientifica no Ensino Fundamental e Ensino Médio deve se
constituir em um elemento estruturante do curriculo. A prética da IC implementada
desde os Anos Iniciais do EF, proporcionara acesso ao conhecimento cientifico e
despertara interesse pela ciéncia e pelas relagdes entre os conceitos cientificos e a
vida.



Formacéao de Leitores.

A leitura e a formacdo de leitores deve se constituir em um elemento
estruturante do curriculo escolar e um compromisso de todas as areas do
conhecimento.

5.4 — Concepcao de Infancia, Crianca e Juventude(s)

A implantag&o do EF de 9 anos introduz a crianga nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental aos 6 anos de idade. Isto ndo apenas altera a organizagdo do Ensino
Fundamental, mas, principalmente, requer uma reestruturacdo curricular, haja vista
gue nao € apenas o acréscimo de uma série, nem muito menos a transposicao pura
e simples do ultimo ano da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental. Ou seja, a
forma de organizacdo dos Anos Iniciais tem que ser o resultado de uma concepcao
de crianca e de infancia e ndo o contrario.

No esfor¢co de discutir os conceitos de criangca e infancia € fundamental
considerar o percurso percorrido até chegarmos a compreensao que vivenciamos
atualmente. Nesse sentido, alguns elementos devem contribuir com esta reflexao:

O conceito de infancia e crianca vem passando por inUmeras
mudancas, pois na medida em que a sociedade se modifica, modifica-
se também a forma como a sociedade a concebe.

Na Grécia antiga ndo havia especificacdo para nomear crianca ou
jovem.

Na ldade Média ndo havia distincdo entre adultos e criancas, “nédo
havia em separado um mundo da infancia” (J. H. PLUMB). As criangas
compartilhavam o0os mesmos espacos, festas e situacdes que 0s
adultos.

Com advento da industrializacdo, além da ida da mulher para o
mercado de trabalho, temos a ida da propria crianca para o trabalho
nas fabricas.

Com a criacéo dos Sistemas Nacionais de Ensino, demanda de um
novo modelo de sociedade que se concretizava, as Escolas passam
ser um lugar para o atendimento das criancas, nesse periodo ainda se
cria as primeiras instituicbes destinadas a Educacdo Infantil,
caracterizadas como instituicbes de cunho compensatério, ou
assistencialista.

“Somente em épocas comparativamente recentes veio a surgir um
sentimento de que as criangcas sdo especiais e diferentes, e, portanto,
dignas de serem estudadas por si s6s” (HEYWOOD, 2004).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil sinaliza
“as criangas possuem uma natureza singular que as caracteriza como
seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio e
utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que



possuem de terem ideias e hipoteses originais sobre aquilo que
procuram desvendar”.

Na modernidade a psicologia investiu nessa discusséo juntamente
com a pedagogia. As criangas comecgaram entao a ser considerada em
funcdo de sua faixa etaria, por caracteristicas de ordem bioldgica,
psicolégica/cognitiva.

E hoje? Considerando todo o processo histoérico, algumas concepcgdes
mudaram, outras permanecem, ainda que veladas. Alguns dos discursos correntes
em relacao a crianca a consideram como:

Sujeito de pouca idade?
Sujeito de direitos?
Sujeito de direitos com respaldo legal?

Dayrell (2007), ao discutir a relacdo entre a(s) juventude(s) e a escola,
defende a tese de que as tensdes existentes entre 0 jovem e a escola Sdo um
produto das mudancas ocorridas, nas ultimas décadas, na sociedade ocidental.
Argumenta, ainda, que devemos “mudar o eixo da reflexdo das instituicdes
educativas para os sujeitos jovens”.

Afirma ele que “quando o ser humano passa a se colocar novas
interrogacbes, a pedagogia e a escola também tém de se interrogar de forma
diferente”.

Neste sentido devemos nos perguntar:

Quem é este aluno/jovem?

Que saberes traz para a escola?

Quais sdo seus anseios, medos e “referéncias culturais”?

A partir da respostas a estas questbes devemos buscar uma valorizacdo do
Protagonismo Juvenil e de como incorporar, ao curriculo escolar, os elementos
culturais da(s) juventude(s).

6. UNIDADE DA DIVERSIDADE: as praticas pedagogicas

Por se constituir em uma escola de “experimental”’, como definido no decreto de
1946, o CA possibilita a existéncia de préaticas pedagodgicas diferenciadas. Faz-se
necessario explicitar esta existéncia, referendando no PPP as diferentes propostas
pedagdgicas, como Praticas Pedagogicas Institucionalizadas.

e Turmas “A”: fundada no Construtivismo.

e Turmas “B”: adota perspectivas tedricas diversas.
e Turmas “C”: fundada na Pedagogia de Projetos.
7. EDUCA(;AO INCLUSIVA



A partir da Declaracédo de Salamanca (1994), assinada por 88 governos e 25
organizacdes, muitos paises comecaram a implantar politicas de inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular, por considerar
ser esta a forma mais democratica de ampliacdo de oportunidades educacionais
para estes alunos.

Ter em sala de aula alunos com diferentes possibilidades exige que
pensemos a aprendizagem de forma coletiva e diferenciada de modelo de escola
gue temos hoje. A abordagem histérico-cultural de aprendizagem e desenvolvimento
aponta a heterogeneidade como caracteristica de qualquer grupo humano e fator
imprescindivel para as interacfes em sala de aula. A diversidade de experiéncias,
trajetérias pessoais, contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de cada
membro do grupo viabilizam, no cotidiano escolar, a possibilidade de trocas,
confronto, ajuda muatua e consequente ampliagdo das capacidades individuais e
coletivas.

A préatica em defesa da inclusdo possui forte embasamento legal. A atual
legislacdo educacional brasileira prevé as adequacdes necessarias nos sistemas de
ensino para que a inclusdo seja implementada de fato. Assim, a LDBEN (Lei n°
9394/96) e o Decreto n° 3298/99 (que dispbe sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia), a Resolu¢gdo CNE/CEB n° 2, de 11
de setembro de 2001 (que institui diretrizes nacionais para a educacdo especial na
educacao basica), no seu art. 3°, diz que “Por educacédo especial, modalidade da
educacéo escolar, entende-se um processo educacional definido por uma proposta
pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns de modo a garantir a educagao escolar
e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica.” Portanto, a educacdo especial estd legalmente inserida na
educacéo infantil, educacao fundamental e ensino médio.

O Relatorio do Parecer n® 17/2001 do Conselho Nacional de Educacéo deixa
claro que a politica de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais, na rede regular de ensino ndo consiste na permanéncia fisica desses
alunos junto aos demais, mas representa a ousadia de rever concepgbes e
paradigmas que permitam desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando
suas diferencas e atendendo suas necessidades.

Dessa forma, ndo é o aluno que se molda a escola, mas é ela que,
consciente da sua fungao, coloca-se a disposi¢ao do aluno, tornando-se um espaco
inclusivo. Neste contexto, a educacéo especial é concebida para possibilitar que o
aluno com necessidades educacionais especiais atinja 0s objetivos da educacéo
geral.

A partir da possibilidade do ingresso de alunos através de sorteio, o Colégio
de Aplicacdo vem recebendo alunos com uma diversidade de histérias de
deficiéncia, bem como, de forma coercitiva por intermédio de acgéo judicial.



De acordo com a Acédo Civil Publica n° 2001.72.00.001291-8/SC, o Colégio
de Aplicacdo deverd assegurar nos cursos fundamental e de 2° Grau, um
percentual de 5% (cinco por cento) das vagas as pessoas portadoras de deficiéncia
fisica.

No ano de 2009 foram contratadas duas Pedagogas para atuarem com 0s
alunos com deficiéncia, sendo criado oficialmente o Setor de Educacgao Inclusiva do
Colégio de Aplicacao, que atualmente atende 47 (quarenta e sete) alunos, desde o
1° ano do Ensino fundamental ao 3° ano de Ensino Médio, com as mais diversas
deficiéncias (autismo, paralisia cerebral, sindrome de down, deficiéncia mental,
deficiéncia auditiva, disturbio de processamente auditivo, dislexia, TDHA, sindrome
de Asperger).

8. NIVEIS E MODALIDADES DE ENSINO

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
1% ano
2% ano
Anos 3%ano
Iniciais
4° ano




50 ano
6° ano
Anos
Finais
7° ano
8° ano
9% ano

12 a 32 série

9. COMPOSICAO CURRICULAR

9.1. ENSINO FUNDAMENTAL

Anos Iniciais

Carga Horéria

(hora-aula)
Disciplinas °ano 2" ano
Artes 03 2
Educacao Fisica 3 3
Educacao Geral: 17 17
tugués, Matematica, Ciéncias Humanas e da Natureza




Libras 1 1
Literatura Oral 1 2
Anos Iniciais Carga Horéria
Disciplinas 3° ano °ano 5° ano
Artes 2 2 2
Ciéncias Humanas e da Natureza 6 6 5
Educacao Fisica 3 3 3
Libras 1 1 2
Literatura Oral 1 1 1
Matematica 5 6 5
Portugués 6 6 5
Iniciacdo Cientifica - - 2
Anos Finais Carga Horéria
Disciplinas 5° ano 7° ano 38° ano 9° ano
Artes 2 2 2 2
Ciéncias 4 2 2 3
Educacao Fisica 3 3 3 3
Estudos Latinos Americanos - - 2 -




Geografia 3 3 3
Grupos de Estudos — Aulas - - -
compartilhadas

Historia 3 3 3

guas Estrangeiras: Inglés, Francés, 3 3 3

Espanhol, Aleméao

Matemética 5 4 4
Portugués 5 5 5

Iniciacédo Cientifica - - 2

9.2 ENSINO MEDIO
Ensino Médio Carga Horaria
Disciplinas 1° ano 2° ano 3° ano

Artes 2 - -

Biologia 4 4 4

Educacao Fisica 3 3 3

Estudos Latinos Americanos 2 - -
Filosofia 2 2 2

Fisica 3 4 4

Geografia 3 3 3

Historia 3 3 3




guas Estrangeiras: Inglés, Francés, Espanhol, 2 2 2
Alemao

Matemética 4 4 4

Quimica 3 3 3

Sociologia 2 2 2

Portugués 4 4 4

Literatura Brasileira - - 2
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10. SISTEMA DE AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM

10.1. DA AVALIACAO DO RENDIMENTO ESCOLAR
DAS CARACTERISTICAS DA AVALIACAO

A avaliacdo € um processo continuo e cumulativo que envolve o educando, o
docente, a escola e responsaveis, com o fim de diagnosticar, analisar, e se
necessario repensar o processo de ensino-aprendizagem frente aos objetivos
previsto.

A verificacdo do rendimento escolar, para fins de promocdo, compreendera a
avaliacao do aproveitamento do educando, bem como a apuracao da assiduidade.

O sistema de avaliacdo do processo ensino-aprendizagem sera trimestral,
para o Ensino Fundamental e Ensino Médio. A avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem podera seguir outra periodicidade quando se tratar de projetos.

O rendimento escolar sera avaliado pelo aproveitamento do educando,
através de técnicas e instrumentos de avaliagdo diversos, tais como:

a) observacao diaria do docente,

b) trabalhos de pesquisa individual ou coletiva,

C) testes, provas orais ou escritas,

d) resolucdes de exercicios,

e)planejamento, execucao e apresentacao de experiéncias ou projetos,

f) relatérios,



g) trabalhos praticos,

h) outras técnicas e/ou instrumentos que o docente julgar conveniente.

Os instrumentos de avaliacdo deverdo ser variados e utilizados como meio
de verificacdo que levem o educando ao habito de pesquisa, a reflexdo, a iniciativa
e a criatividade.

Todo resultado de avaliagdo devera ser mostrado aos educandos e as
respectivas correcdes esclarecidas pelo docente, logo apés a sua realizacéo, para
gue os mesmos conhecam o seu desempenho.

Trimestralmente o docente devera realizar no minimo 3 (trés) avaliacdes.

O sistema de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, adotado pela
escola, devera ser explicado aos educandos e responsaveis, quando do ingresso na
mesma.

Trimestralmente, as médias serdo entregues e registradas na Secretaria, de
acordo com os prazos estipulados no Calendario Escolar.

A média trimestral deverd ser a média das avaliacdes de diferentes
atividades realizadas no decorrer do processo ensino-aprendizagem e podera ser
expressa em notas de 0 (zero) a 10 (dez). Estas seréo registradas com a fragao de
décimos, quando for o caso, sem arredondamento, tanto para as avaliac6es de cada
trimestre quanto para a Prova Final. Este registro podera ser expresso de forma
diversa, quando se tratar de projetos.

10.2 DA RECUPERACAO DE ESTUDOS

O Colégio proporcionard Recuperacéo de Estudos durante o ano letivo, com
a finalidade de melhorar o desempenho escolar dos educandos.

A Recuperagdo de Estudos deve ser entendida como processo didatico-
pedagdgico que visa oferecer novas oportunidades ao educando para superar
defasagens ao longo do processo ensino-aprendizagem.

A pratica de Recuperacao de Estudos para suprir as defasagens do processo
ensino-aprendizagem sera adotada no transcorrer do préprio trimestre.

Os educandos, que apresentarem necessidade de Recuperacdo de Estudos
no trimestre, serdo convocados pelos docentes e deverao frequentar as aulas nos
horarios programados pelo Colégio.

A Recuperagao de Estudos nos anos Iniciais do Ensino Fundamental sera
oferecida nas disciplinas de Portugués e Matematica, com uma carga horaria
semanal de 02 (duas) horas/aulas por disciplina. Estas aulas serdo oferecidas pelo
professor da disciplina.



A Recuperacao de Estudos nos anos Finais do Ensino fundamental e Ensino
Médio sera oferecida de forma paralela e em horario oposto ao periodo de estudo
do educando e sera realizada no decorrer do trimestre.

As aulas serdo ministradas por disciplina e por série, em horério planejado e
estabelecido pela Direcdo do Colégio. O(a) professor(a) tera liberdade para
empregar metodologias diversas e estabelecer estratégias de recuperacdo para 0s
educandos de menor rendimento.

E de responsabilidade do educando, bem como de sua familia, conhecer o
horario dessas aulas e acompanhar o seu desempenho escolar durante o trimestre.
A frequéncia é obrigatoria e sera registrada no caderno no professor, na folha de
frequéncia criada para esse fim.

A comunicacdo dos alunos em Recuperacao de Estudos seré feita no quadro
de avisos da sala de aula, bem como através da Ficha de Acompanhamento
Individual (Internet).

10.3. DO CONSELHO DE CLASSE

O Conselho de Classe tem carater deliberativo, sendo um momento de
reflexdo, avaliacdo, decisdo, acdo e revisdo do processo ensino-aprendizagem e
devera constar no Calendério Escolar.

O Conselho de Classe terd como finalidades:

a) avaliar o desempenho escolar da turma e dos educandos,
individualmente, a relacdo docente/educando, o relacionamento entre os préprios
educandos e questdes referentes ao processo pedagdgico, no decorrer de cada
trimestre do ano letivo;

b) encaminhar acBes pedagogicas a serem adotadas, visando praticas de
estudo alternativas que possibilitem melhorias no desempenho do educando;

c) deliberar a respeito da avaliacéo final dos alunos, considerando o parecer
do conjunto de docentes das disciplinas da turma. As decisdes e encaminhamentos
do Conselho de Classe devem ser viabilizados e efetivados pelos setores
responsaveis. Toda alteracdo de nota e/ou frequéncia motivada por erro involuntario
do docente ou por revisdo de provas, que interfira na decisdo do Conselho de
Classe, este devera ser reconvocado e o resultado da sua deciséo ser encaminhado
a Secretaria Escolar.

O Conselho Escolar sera constituido pelos docentes, Orientador
Educacional, Coordenador de Apoio Administrativo ao Ensino e no maximo 20%
(vinte por cento) de representatividade de educandos da turma, sob a coordenacao
do Supervisor Escolar. Havera um secretario, escolhido previamente dentre os
docentes da turma, que redigira a ata do Conselho de Classe. A participacdo dos
educandos representantes da turma, dar-se-a no primeiro momento do Conselho,
guando sera realizada a avaliacao da turma.



As reunifes de Conselho de Classe deverédo realizar-se com a presenca de
todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Na impossibilidade de um
dos participantes se fazer presente, devera encaminhar a coordenacédo do Conselho
de Classe, os registros e a decisdo referentes a sua avaliagdo. Nao havendo
quorum para a realizacdo do Conselho de Classe, o mesmo sera cancelado e,
posteriormente, sera marcada nova data e horario.

Os encaminhamentos feitos em cada Conselho de Classe deverdo ser
levados a turma pelo Orientador Educacional, juntamente com o0S seus
representantes.

O planejamento do Conselho de Classe devera ser realizado pelo Setor
Pedagdgico da escola e tera objetivos diferenciados em cada trimestre.

10.4. DA FREQUENCIA, APROVACAO E REPROVACAO

O educando que, seguidos todos os procedimentos trimestrais, obtiver nos
trimestres o somatoério de 18 (dezoito) pontos, ou seja, média de 6,0 (seis virgula
zero) estara automaticamente aprovado.

O educando que apoOs ser submetido a Recuperacdo de Estudos nos
trimestre ndo obtiver a média 6,0 (seis virgula zero), em cada uma das disciplinas,
devera ser submetido a Prova Final.

A formula para célculo de média anual dos educandos que realizarem Prova
Final sera:

Média dos trimestres + Prova Final = > 6,0
2

O educando podera realizar Prova Final em todas as disciplinas.

Aquele que nédo atingir a média 6,0 (seis virgula zero) em uma ou mais
disciplinas, apés a Prova Final, estara reprovado.

A aprovacdo do educando também dependera da frequéncia exigida pela
legislagéo vigente (Lei 9394/96), ou seja, comparecer no minimo a 75% do total das
aulas.

Sera aprovado, ao final do ano letivo, o educando que:

a) alcancar um somatorio de 18 (dezoito) pontos por disciplina, resultado de
seu desempenho nos 3 (trés) trimestres e com no minimo 75% (setenta e
cinco por cento) de frequéncia nas disciplinas;

b) alcancar média 6,0 (seis virgula zero), em cada disciplina, apos ser
submetido a prova final.



Sera reprovado ao final do ano:

a) apoés a prova final, ndo tiver alcancado média 6,0 (seis virgula zero)
em uma das disciplinas;

b) n&o atingir o percentual minimo de frequéncia, ou seja, 75% (setenta e
cinco por cento) do total das aulas dadas nas disciplinas.

10.5 REVISAO DO RESULTADO DO CONSELHO DE CLASSE FINAL

Sera concedida revisdo ao resultado do Conselho de Classe final ao
educando que discordar do mesmo. A revisado sera requerida pelo educando ou
responsavel ao Diretor Geral do Colégio, no prazo de 24 (vinte e quatro) horas, apés
sua publicacéo.

De posse do requerimento, o Diretor Geral anexard o Boletim Escolar e a
Ficha de Acompanhamento Individual do Aluno, relativos ao ano letivo e designara
uma Comissdo composta de 3 (trés) docentes, preferencialmente da disciplina ou
disciplinas afins para:

a) revisar a prova final em que o aluno reprovou;
b) analisar o desempenho do aluno no ano letivo em curso.

A Comissdao tera um prazo maximo de 24(vinte e quatro) horas para analisar
a prova e emitir o parecer gqualitativo sobre a manutencdo ou alteracdo do
resultado, que sera apreciado pelo Conselho de Classe Extraordinario, convocado
especialmente para esta finalidade. O requerente serd informado oficialmente pela
Secretaria Escolar.
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11. ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

11.1. Estrutura Fisica

O Colégio de Aplicagdo € uma instituicdo de Ensino Fundamental e Médio e
possui uma estrutura fisica composta de quatro blocos.

No bloco A funciona o setor administrativo do Colégio de Aplicacdo, a
Associacao de Pais e Professores,(APP),0 Espaco Estético, Salas de Projetos e os
Anos Iniciais;



No bloco B funcionam a Biblioteca, a Brinquedoteca, o Laboratério de Ensino
de Histéria do CA — LEHCA, a Sala da Nutricdo, Salas de Recuperacao de Estudos,
Salas de Teatro, de Musica, de Ginastica e Danca, e Salas de projetos;

No bloco C, funcionam os Laboratérios de Educacdo Fisica, Quimica,
Fisica, Biologia, de Matematica, Geografia e Ciéncias (Piso Térreo); Laboratérios de
Linguagens e Linguas Estrangeiras; salas de aula de Inglés, Espanhol, Aleméo e
Francés (1° andar) e salas de estudos dos professores (2° andar). No bloco D,
segmento dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O Colégio de Aplicacdo foi construido, em etapas, ao longo dos anos,
conforme a sua demanda. No momento em que houve a discusséo e redefinicao
dos espacos existentes na escola, aconteceram mudancas para a melhoria da
dindmica de funcionamento da escola.

ESPACO FISICO (
Bloco A (Administragao):

§ 1 sala de convivéncia para Professores e Técnico-Administrativos

§ 1 banheiro masculino

§ 1 banheiro feminino

8 1 depdsito para material de expediente

§ 1 sala da Direcao Geral

8 1 sala da Direcao de Ensino

8 4 salas de Coordenadorias (Estagios, Pesquisa e Extensao, Comunicacao,
Divulgagéo e Eventos, Administrativa)

8 4 salas para projetos

§ 2 salas do Servico de Orientagdo Educacional

§ 1 sala do AEE Atendimento Educacional Especializado

§ 1 sala para Secretaria

8 1 sala da Administracao de Edificio e Laboratorio

8 1 sala da Associacao de Pais e Professores - APP

8§ 1 sala para consultorio médico

§ 1 sala para gabinete odontologico

8 1 sala de reunides

Bloco

§ 9 salas de aula

§ 1 sala para Inspetoria

8 1 sala para Coordenadoria de Apoio Administrativo ao Ensino

§ 1 sala para professores

8 1 banheiro adaptado

8 1 banheiro masculino

8 1 banheiro feminino

§ 2 patios cobertos

8§ 1 cozinha para os funcionarios terceirizados



§
§

1 depdsito para cadeira de rodas
1 depdsito para material de Educacao Fisica

Bloco B (Galpao):

8

8
8
§
§
§
§
8
8
8
8
8
8
8
8

1 Laboratério de Informética

1 sala de atendimento

1 sala de danca

2 salas ambiente para praticas de Teatro
2 salas ambiente para praticas de Musica
1 pétio coberto

1 banheiro feminino

1 banheiro masculino

1 biblioteca

1 sala para brinquedoteca

Cozinha

Refeitério

3 salas para aulas de recuperacédo de estudos
4 salas para Projetos

2 salas de aula

Bloco D (Anos Finais e Ensino Médio):

§
§

w W W W wWww ww w w

wn

1 sala para a Inspetoria
2 salas para Coordenadorias de Apoio Administrativo ao Ensino
Fundamental e Médio
2 banheiros femininos
2 banheiros masculinos
2 miniauditorios
14 salas de aula
1 auditorio
1 patio coberto
1 sala de Apoio Pedagdgico (AEE)
1 sala para atendimento
1 sala para o Grémio Estudantil
7 laboratérios (Fisica, Quimica, Biologia, Linguas Estrangeiras,
Matematica, Educacéo Fisica e Informatica)
4 salas para aulas de Linguas Estrangeiras (Inglés, Aleméo, Francés e
Espanhol)
10 salas de estudos dos professores por disciplina

Casinha de Artes:

§
§
§

3 salas ambiente para pratica de Artes Plasticas
1 banheiro feminino
1 banheiro masculino



Areas Externas:

- 1 parque para criancas até 10 anos
- 1 quadra de esportes descoberta

- 1 campo de areia para futebol

Localizacéao

Essa unidade escolar situa-se no Campus Universitario. Em funcdo da sua
localizacéo, torna-se facil o acesso do educando a Biblioteca Central, Eventos
Culturais e a todas as atividades e servi¢cos que a Universidade oferece.

O Colégio esta localizado numa éarea geograficamente residencial, onde
existem vias de acesso, tanto para o norte quanto para o sul, para o centro da
cidade e bairros da grande Floriandpolis.
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[1] A construcdo do PPP-CA teve inicio na gestdo do professor Paulo Roberto
Oliveira (1996-2000) até junho de 2004, final da gestdo do professor César de
Medeiros Régis.

[2] Até 2003, ano de implementacdo do PPP, o CA tinha um sistema de
Bimestralidade . A Recuperacdo ocorria ao final do ano letivo (22 época), com
atendimento aos alunos dentro do modelo de Atendimento Paralelo, ou seja,
havia uma hora/aula para cada docente durante a semana para atendimento aos
alunos. Este atendimento era optativo para o aluno e se constituia em um espaco
para davidas. Apés 2003 ficou definido que as disciplinas teriam uma carga
horaria de Recuperagdo de Estudos (RE) proporcional ao numero de aulas da
carga didatica na série: disciplinas com 4 horas/aulas semanais teriam 2
horas/aulas de RE, as demais apenas 1 hora/aula para a RE. Esta seria semanal,
no turno contrario e com horario estabelecido pela Direcdo. Criou-se, ainda, a
semana de provas de RE, ap0s o término do trimestre para os alunos que nao
obtivessem a média de aprovacao.

[3] A discussao sobre a reposicédo da greve chegou a questionamento, pela APP,
junto ao CNE, que se manifestou quanto ao Calendario Escolar do CA, no
parecer n° 15/2007. No Calendario Escolar foram introduzidos os FOPEs (Féruns
Pedagogicos). Para realizacdo dos féruns as aulas de um turno eram suspensas
para que ocorressem as discussdes propostas. Na parada seguinte eram
suspensas as aulas do turno oposto. A APP nédo aceitou esta proposicéo e
juntamente com a Administracdo Central da UFSC (leia-se PREG) questionaram
o calendario do CA para aquele ano.

[4] Em outro documento “Assim se passaram 8 anos — relato memaoria de uma
gestdo” contarei a minha visdo da historia deste periodo.

[5] Na definicdo do PPP a Recuperacao seria convocada pelo professor e
obrigatéria para o aluno (Regimento Escolar).

[6] Elaborado pelos professores Romeu Bezerra, Sylvia Damiani, Aceli Catarina e
Méario César Pires, com a colaboracao das estagiarias Andréa de Souza e Bruna
Cavalheiro. A aplicacdo dos questionarios contou com a participacdo dos
professores Fabio dos Santos e Antdnio Farias Filho.

[7] Levantamento junto aos docentes e alunos quanto aos Sistema de
Trimestralidade. Na oportunidade foi perguntado, aos dois segmentos qual a

posicédo quanto a uma Reforma Curricular.

8] Avaliacéo dos docentes na Parada Pedagdgica.
9] Os dados para os Anos Finais do Ensino Fundamental sdo semelhantes, pouco
se diferenciando do Ensino Médio.

[10] Parecer do CNE, de 1997, referenda esta possibilidade.
[11] Apesar de toda a discusséo duvidas persistiram quanto ao funcionamento da
RE.



